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Abstrakt - Artikeln behandlar ett studentstyrt litteraturseminarium 1 en obligatorisk
planeringskurs pa mastersprogrammet Fysisk Planering pa Blekinge Tekniska Hdgskola.
Under kursens litteraturseminarium diskuterar studenter och larare landskapet utifran olika
teoretiska och rumsliga aspekter. Genom att l&raren anvander artiklar som kan bryta delvis
olika synsatt mot varandra ar avsikten att ge studenterna mojlighet att 6va upp sin formaga
till teoretiskt tdnkande och att kritiskt granska framstallningar av rummet. Studenterna utser i
forvadg ordférande och sekreterare for varje diskussionsgrupp och foérbereder genom att
skriva egna diskussionsfragor. Lararen intar i diskussionen positionen som en i gruppen och
begédr liksom studenterna ordet av studenten som é&r ordférande. Avsikten &r att ge
forutsdttningar for ett demokratiskt samtal och att ge mojligheter till ett balanserat
talutrymme for saval kvinnliga som manliga studenter.
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1. Inledning

Mastersprogrammet Fysisk Planering pa Blekinge Tekniska Hogskola i Karlskrona utbildar
studenter i fysisk samhallsplanering, alltsa anvandningen av mark, vatten och byggd miljo
utifrdn ekologiska, sociala, estetiska och samhallsekonomiska synpunkter. Under hela
utbildningen &r undervisningen i planering projektinriktad. | konkreta planeringsuppgifter
tranar studenterna, individuellt och/eller i grupp, sin kreativa och analytiska formaga att
hantera komplexa planeringsproblem och ge forslag pa gestaltning av den fysiska miljon.

Studien behandlar erfarenheter fran ett studentstyrt litteraturseminarium i planeringskursen
Planering Landskap, som ar obligatorisk under andra aret av programmet. Kursen gar under
varterminen i fjarde lasperioden. Studenterna ska, enligt kursplanen, efter kursen ha utvecklat
grundldggande kunskap om landskapsplanering och kunna anvénda dessa kunskaper i
praktiska tillampningar. Kursen ska ge forstaelse for hur landskapsarkitekter arbetar och
innehaller 6vningar dar studenterna arbetar med fragestéllningar i landskapsrummet pé olika
nivaer®. Dessa Gvningar innebar en process med skissande och gradvis problemlésning béade
individuellt och i grupp, dar praktiserande landskapsarkitekter handleder.

En av de forsta forandringar jag gjorde av kursen Planering Landskap nar jag ar 2005 blev
kursansvarig var att komplettera kursplanen med ett litteraturseminarium, vilket kursen
tidigare hade saknat. Varfor ska studenter ocksa ha ett litteraturseminarium nar kursen syftar
till att ge forstaelse for hur landskapsarkitekter arbetar? Denna forstaelse kan ju studenterna fa
i kontakt med kursens handledare som &r landskapsarkitekter. Visserligen kan det vara s,
men jag anser att en professionsutbildning behover forankras i saval teori som metod dven i
enstaka kurser. For att kunna forsta rummet som sadant och rumsliga begrepp behéver vi med
den franske rumsteoretikern

U1 ett framtida yrkesliv kommer studenterna i egenskap av generalister att samarbeta med andra yrkesgrupper,
déribland landskapsarkitekter.



Henri Lefebvres synsatt trana upp var sprakférmaga och vart tankande for att forsta rummet,
(Lefebvre, 1991). Om den allménna vikten av att lasa skriver den argentinske forfattaren och
Oversattaren Alberto Manguel: Vi laser alla oss sjdlva och virlden omkring oss for att fa ett
hum om vad och var vi dr. Vi ldser for att forsta eller for att borja forsta.” (Manguel, 1999:15)

Under kursens litteraturseminarium diskuterar studenter och larare landskapet utifran olika
teoretiska och rumsliga aspekter. Genom att anvénda artiklar som kan bryta delvis olika
synsétt mot varandra i ett litteraturseminarium ar min avsikt att ge studenterna mojlighet att
ova upp sin formaga till teoretiskt tinkande och att kritiskt granska framstallningar av
rummet. De texter som anvands i kursen ar valda for att ge exempel pa hur vetenskapliga
texter behandlar &mnesomradet. Aven myndighetstexter forekommer i mindre omfattning,
men da for att forklara anvandbara begrepp, visa pa praktiska metoder och forklara
professionsbegrepp.?

2. Syfte

Syftet med denna uppsats ar att nérmare undersoka studenternas upplevelser av det
litteraturseminarium som ingar i kursen Planering Landskap och att diskutera hur upplagget
kan bidra till studenternas larande utifran malet att studenterna ska vara aktivt
kunskapssokande och reflekterande. | tidigare, muntliga kursutvarderingar har det kommit
fram att studenter anser att litteraturseminariet i kursen fungerar bra. Uppsatsen utgar fran en
kompletterande enkatundersokning i anslutning till arets kurs och &r genomford for att
mojliggora dven en skriftlig dokumentation. Den centralt antagna utvarderingsenkéaten for
hogskolans kurser, som studenterna far med e-post efter avslutad kurs, ar generellt utformad.
For att utvardera enskilda moment under en kurs gar det att lagga till ytterligare fragor. Jag
har istallet valt att géra en separat utvardering under kursens gang.

3. Teoretiska utgangspunkter

Enligt de allmanna malen for hogskolan ska hogskoleutbildning ge studenterna formaga
att sjalvstandigt urskilja, formulera och |6sa problem. Huvudansvaret for att
hamta in kunskap ligger pa studenten medan lararens roll &r att gora studenten medveten om
vilka faktakunskaper som ar nddvandiga. Dagens hdgskolestudenter har skiftande bakgrund
och varierande forutsattningar. Fran lararsynpunkt finns svarigheter med stora grupper och
bristande resurser. Hur kan undervisningen bidra till att forbattra studenternas larprocess och
gora dem mer aktiva i seminarieformen? Gar det att komma ifrén ett ’1axforhor” nér lararen
ska examinera inlast stoff i dagens stora grupper av studenter? Forskarna Gunnar Andersson
och Anders Persson menar att:

“[Vidare &r det sé att] tradition, formell organisation, ofta kunskapsniva pébjuder att handledaren &r lararen och
gruppmedlemmarna &r elever. Inom grupphandledningens ram &r det darfor vasentligt att handledaren oavbrutet
gor motstand mot att hamna i en samtalssituation som innebar att den ena gruppmedlemmen efter den andra talar
till och med henne/honom dvs. att handledaren blir den som all kommunikation riktas till.” (Andersson &
Persson, 2002:39)

Tillampat pa seminarieformen kan detta Gverséttas till ett traditionellt upplagg dar lararen i
egenskap av seminarieledare forsatter sig i situationen att kontrollera genom att fraga
studenterna i tur och ordning om innehallet i litteraturen. Taltrangda studenter kan da ta for
sig ordet pa bekostnad av andra mer tystlatna medstudenter.

2 Nir Hogskoleverket genomforde en kvalitetsgranskaning av grund- och forskarutbildningen i fysisk planering
ar 2005 framholl granskningsansvariga att litteraturen allmént prédglades av normativa och
myndighetsproducerade snarare &n vetenskapliga texter.



Pedagogen John Biggs menar att studentkontrollerade aktiviteter (peer-controlled activities) ar
sarskilt anvandbara for att bredda forstaelse, tillgodose olika stdndpunkter och perspektiv och
for att uppna sjalvinsikt genom att jamfora sig med sina likar. (Biggs, 2003). Enligt
pedagogen Anna Hedin visar olika studier att kvinnor och man far olika talutrymme och att
méan tenderar att ta mer talutrymme &n kvinnor. (Hedin, 2006:48). Ett k&nsmedvetet
seminarieuppldgg kan ha betydelse for interaktionen i seminariesamtalet®. Sociologen Fredrik
Bondestam menar att det géller bade att forsoka motverka att man favoriseras och att skapa ett
demokratiskt samtalsklimat. (Bondestam, 2003:55).

Hedin tar upp exempel pa hur hogskolelarare kan variera undervisningen for att méta olika
studenters behov. Att ge studiehanvisningar till kurslitteraturen och instuderingsfragor kan
underlatta studentens larande. Det finns dock en risk att fragorna blir alltfor styrande och att
studenten fokuserar enbart pa dessa. (Hedin, 2006) Bondestam anser att valet av litteratur har
stor betydelse for att fora in aspekter pa kon i en kurs eftersom studenten genom eget lasande
forst mater litteraturen pa egen hand. (Bondestam, 2003:53) Andra forskare beskriver hur
textgranskningsscheman kan anvandas i pedagogiskt syfte for att stimulera studenten att
nérma sig texter kritiskt och analyserande. (Gustafsson, 2006:82-83)

4. Litteraturseminariet
4.1 Forberedelser och genomférande

Studenterna fick av kursansvarig instruktionen att traffas i en forutbestamd grupp for att
formulera fyra fragor utifran de ingaende texterna, samt att utse en ordférande och en
sekreterare per grupp. Kursens amanuens gjorde

gruppindelningen och varje grupp bestod av 12-13 studenter. Gruppen skulle mejla fragor och
namn pa ordférande och sekreterare fore seminariets genomforande till kursansvarig. Jag
inledde varje gruppseminarium med att tala om att ordférandes roll skulle vara att leda
samtalet och att fordela ordet sa att alla studenter fick mojlighet att bidra, samt att anvanda
”laget runt” vid behov. Sekreteraren fick 1 uppgift att fora ett kortfattat protokoll i form av
minnesstolpar. Ovriga studenter fick uppmaningen att vanda sig till ordforanden for att begara
ordet. Detta for att samtalet inte skulle leda till att bara ndgra pratade pa andras bekostnad och
for att fa en struktur pa diskussionen. Aven sekreteraren skulle kunna delta i diskussionen.

Som medverkande l&rare beskrev jag min roll som “en i gruppen” och markerade detta genom
att begara ordet av ordféranden. Vid starten talade jag om att jag skulle ta Gver
ordférandeskapet den sista kvarten av seminariet, som pagick under tva lektionstimmar. En
kort paus ingick efter halva tiden. Under pausen gav jag feedback till ordférande och
sekreterare och fragade hur de uppfattade sina roller, hur de tyckte att diskussionen fl6t och
om sekreteraren hann med stolpanteckningar. Vid behov uppmérksammade jag ordféranden
pa om nagra av studenterna varit tysta. Ordféranden skulle da forsoka tanka pa att dra in dessa
studenter i samtalet i fortsattningen. Den sista kvarten anvédnde jag till att uppmana
studenterna att beskriva sitt favoritlandskap. Detta blev avstamp for ett resonemang som jag
forde med studenterna om skillnaden mellan en privat uppfattning av och ett professionellt
forhallningssatt till landskapet. Darefter foljde en muntlig utvardering av seminariet genom
”laget runt”.

3 Angéende kon och genus, se (Thurén, 2003)



4.2 Ingaende texter

De ingdende texterna ar av varierande slag och utvalda av mig som kursansvarig*. Intentionen
ar att utga fran vetenskapliga texter av mer resonerande slag och komplettera med
myndighetstexter av typen problembeskrivning och forslag pa atgarder. Studenterna kan da
jamfora hur dessa olika typer av texter ser ut. Textmassan bestar totalt av knappt fyrtio sidor.
Ambitionen har varit att soka korta, men till sitt innehall komplexa texter, for att stimulera till
lasning, reflektion och diskussion.

Text 1 bestar av ett utdrag ur en skrift utgiven av Skogsstyrelsen och producerad med avsikt
att presentera forslag pa hur olika landskap kan utvecklas. Den valda texten behandlar
landskapshild och skdnhet for att introducera och diskutera dessa begrepp. Text 2 bestar av en
essd, som diskuterar forhallandet mellan méanniska och natur ur ett vetenskapsfilosofiskt
perspektiv. Texten ingar i en skrift fran Movium, Sveriges lantbruksuniversitet, dar ett antal
forskare diskuterar aspekter pa landskap. Text 3 bestar av ett utdrag ur en skrift fran Boverket
som diskuterar vikten av tillgang till bostadsndra natur, samt introducerar begreppet
sociotopkarta, vilket anvands som planeringsredskap. Text 4 bestdr av en artikel som
diskuterar kartans makt och dess roll som analysredskap i forhallande till verkligheten.
Samtliga hittills namnda texter &r pa svenska. Text 5 ar skriven pa engelska och &r ett utdrag
ur en svensk doktorsavhandling i arkitektur. Denna senare text bestar av ett fiktivt samtal
mellan tva manliga tradgardsteoretiker fran 1700-talets England och en kvinnlig nutida svensk
doktorand med genusperspektiv. De tva senare texterna var nya for aret i
seminarielitteraturen. De ersatte en tidigare text som jag bytte ut efter att studenterna under
tva ar i utvarderingarna av olika skal ansag att texten borde bytas ut. Text 4 och 5 har varit
publicerade i en tidskrift utgiven av landskapsarkitekternas riksférbund.

5. Studentenkéten

Studentenkaten kompletterar den ordinarie utvarderingen och ar genomford i maj 2009 under
kursens gang. Enkatens upplaggning ar kvantitativ med kvalitativa inslag, (Trost, 2007). Jag
deltog som larare i samtliga fyra gruppseminarier och gjorde tillsammans med studenterna en
muntlig utvéardering i anslutning till seminariet. Dagen efter hade studenterna genomgang av
en évningsuppgift och jag inledde genomgangen med att dela ut enkaten. Enkéaten inneholl tre
fragor som gallde genomforandet av seminariet dar studenten skulle ange svarsalternativ
utifran en femgradig skala dar 1 var lika med mycket daligt, 3 var lika med ok och 5 var lika
med mycket bra. Dessa tre fragor inneh6ll ocksa en rad for eventuella synpunkter. Fragorna
var; ”Seminarieuppldgget med att skriva egna fragor var..”, "Uppliagget med ordférande och
sekreterare var..”, "Helhetsbedomning av litteraturseminariet..”. Den inledande fragan gillde
texterna. Studenten kunde antingen ange vilken av texterna som de ansag skulle bytas ut till
nastkommande ar (alternativ 1-5) eller valja att rekommendera att alla texter skulle vara kvar
(alternativ 6). Nagra studenter uppgav att tva texter borde bytas ut.

Studenterna skulle ange om de var kvinnliga respektive manliga studenter, i 6vrigt var svaren
anonyma. Enkaten samlades in av studenterna efter 10-15 minuter.

| kursen deltog totalt 51 studenter. | litteraturseminariet deltog 50 studenter eftersom en
student hade sjukanmalt sig. Enkéaten besvarades av 49 studenter. Svarsfrekvensen var alltsa
98 %, vilken maste anses vara mycket hog.

4 se forteckning i bilaga



6. Analys av studenternas svar
6.1 Om att inom gruppen utse en ordférande och en sekreterare

For studenterna var det forsta gangen under utbildningen som de prévade modellen med att ha
studenter som ordférande och sekreterare. De valda ordférandena visade sig i tre av fyra fall
vara kvinnliga studenter. Fordelningen var densamma for sekreterarna. Studenternas val
speglade ganska val den totala fordelningen. | arskursen finns totalt 2/3 kvinnliga och 1/3
manliga studenter.

De flesta studenterna (67 %) ansag att upplagget var mycket bra (=5), medan 27 % gav
betyget 4. Endast 3 studenter (6 %) gav betyget 3. Ingen student gav alltsa lagre omdome &n 3
pa den 5-gradiga skalan. De flesta kommentarer som studenterna gav berdrde hur
studentstyrningen paverkade seminariets struktur och gjorde diskussionen “mer ledig”,
“naturlig” och att det inte kdndes som ett laxforhor”. Jag tolkar det som att studenterna
uppfattade diskussionen som mer demokratisk. Det fanns ocksa synpunkter pa den roll jag
intog som en i gruppen. Studenterna uppskattade att jag som ldrare ” var mer som ett stod i
diskussionen” och fungerade som “en resurs och deltagare”.

Flera av kommentarerna handlade om att studenterna upplevde att ’det var littare att prata”
och att det “blev mycket béttre diskussion” och att detta kunde forklaras med att ”Alla kom
till tals, kéindes som man fick sagt det som man hade att sdga”. Ndgon annan uttryckte det
som: "Mycket bra eftersom alla maste prata istéllet for att det alltid ska vara samma personer
som pratar och samma som sitter tysta.” Men det fanns dven nagon student som stallde fragan
”Varfor?” [detta upplagg]. Ytterligare ndgon ansag att det var “svart for liraren annars att vara
sekreterare, ordférande och lyssna ordentligt”. Jag tolkar det som att studenten uppfattade
upplagget mer som en rationell atgard fran lararens sida, vilket ju onekligen ar sant men som
inte var mitt huvudmotiv.

6.2 Om att skriva egna fragor i grupp
De flesta studenterna uppskattade att skriva egna fragor. Av 49 studenter ansag 24

( 49 %) att det var mycket bra, medan 20 studenter (41 %) gav betyget 4 pa den femgradiga
skalan. Endast fem studenter ( 10 %) gav betyget 3. Nagon student skrev att det var ”bra med
[en] studentstyrd variant”. En annan student kommenterade att: ”[Men] lite dumt att vi var
samma manniskor som diskuterade fragorna sedan, det hade varit roligt att fa fragor fran
andra grupper.” Andra ansag att det hade varit bra med négra generella problemformuleringar
respektive att de skulle ha kunnat skriva fler fragor. Nagon anmarkte att de alltid skrev egna
fragor, men att det skulle vara bra att blanda in nya ocksa. En annan ansdg att ”"Nu borjade
diskussionen redan nédr vi skrev fragorna. Bra, dd kan man bdrja fundera innan.” En student
skrev att: "Nagon gang skulle det vara bra att ldrarna skrev frigorna, blir hogre kvalitet”. Nar
det géller grupparbetet som sadant papekade nagra studenter att det var for stora grupper att
skriva fragor i.

Studenternas fragor var i stor utstrackning kopplade till texterna men det fanns i varje grupp
ocksa exempel pa nagon mer 6ppen fraga. Ingen av grupperna valde att stalla nagon fraga
som anknot direkt till text 5.

6.3 Om seminarielitteraturen

Studenterna fick forst i enkaten fragan om de ansag att nagon text skulle bytas ut eller om alla
skulle vara kvar. Av de 49 studenterna som deltog i enkaten svarade 4 inte pa fragan om
texterna. 27 av de 45 studenterna (60 %) svarade att de ansag att alla texterna skulle vara kvar



till nasta ar. Enkaten gav utrymme for eventuella synpunkter. Av de studenter som ville byta
ut nagon/nagra texter svarade flest (22 % = tio studenter) att de ville byta ut text 5, alltsa den
engelska texten i form av ett fiktivt samtal mellan tva manliga tradgardsteoretiker fran 1700-
talets England och en kvinnlig nutida svensk doktorand med genusperspektiv. Bland de
studenter som ville ha kvar alla fanns ocksa nagra som var tveksamma till text 5.

En del av de studenter, som ville behalla samtliga texter till nasta kursomgang, motiverade
sina synpunkter med att texterna sammantaget gav en bra variation; “bra mix av texter som
kompletterar varann” eftersom nagra var “vildigt konkreta och nagra mer filosofiska” och att
alla bidrog till en bra diskussion”. Det fanns ocksé nagra som ansdg att ”den 5:e texten var
kranglig men nar jag fick reda pa syftet for varfor den var med tyckte jag att det var bra att
den var med!®”. Nigon annan ansig att: Aven om den engelska var *flummig’ sa #r det bra
att ha en annan typ av text.” Det fanns ocksd synpunkter pa att den engelska texten skulle
placeras tidigare i kompendiet. Nagon student ansag att text 5 skiljde ut sig genom att vara
svarare att forsta, medan nagon annan uttryckte sin uppskattning éver att det ocksa fanns en
engelsk text. Ytterligare nagon student ansag att kompendiet saknade en text om gronskan i
staden. Nagra studenter ansag att ingaende texter kunde kortas ner ytterligare. Nar det galler
ovriga texter ville enstaka studenter byta ut ndgon annan text.

6.4 Helhetsbeddmning av litteraturseminariet

Fragan om helhetsbedomning svarade alla 49 studenter pa. Av dessa ansag 49 % procent att
det fungerat mycket bra (=5). Resterande studenter (51 %) gav betyget 4 av 5. Manga
studenter lamnade inga motiveringar eller synpunkter till sina stallningstaganden. Men en del
studenter understrok ocksa har att det blev givande och bra diskussioner. Nagon ansag att:
”det &r bra ndr man fér slénga sig in i diskussionen. Fanns nigra ginger som det blev lite hur
tycker du, du och ga laget runt. Gillar mer nar man diskuterar fram och tillbaka. Annars var
det véldigt bra.” Nagra studenter efterlyste en friare diskussion utanfor textanalysen och
menade att den sortens diskussioner kunde vara roligare. Nagon student ansag att det var:
”Bésta seminariet som jag varit pa.”

Studenterna tycktes alltsd Gverlag vara nojda eller mycket nojda med upplagget och
uppskattade att jag som larare lamnade Over ordférandeskapet till en av studenterna utan att
jag valde ut nagon av dem. Studenterna ansag dverlag att diskussionen da blev mer pa lika
villkor. Ingaende texter fungerade i stort sett pa grund av sin variation. Studenterna bidrog
ocksa i sina kommentarer med konstruktiva forbattringsforslag.

Resultatet av enkaten blev tillgangligt for studenterna pa den digitala ldrplattformen
learning” samma vecka som de besvarade enkéten.

7. Avslutande reflektion

Ar det bara att sla sig till ro nu? Studenterna verkar nojda och det &r jag som larare och
kursansvarig ocksa. Nej, det finns givetvis forbattringar att géra! Min avsikt med att lata
studenterna styra seminariets diskussion efter en viss struktur var att fa ett diskussionsklimat
dar fler vagar prata, alltsd med det demokratiska samtalet som modell och att trana dem i att
begéra och fordela ordet for att ge varandra utrymme. Eftersom litteraturseminariet ar exa-
minerande anser jag fortfarande att det bor vara nagon larare med. For att ge utrymme till mer

> Texten utgar frin en doktorsavhandling och ér vald som ett exempel p& hur en vetenskaplig text kan se ut
utifran tidigare ndmnda utgangspunkter. I texten moter 1700-talets idéer synen pa landskapet pa 2000-talet
utifran flera aspekter daribland synen pa manligt/kvinnligt i landskapet.

’its



fri diskussion skulle studenterna kunna stimuleras att ta initiativ till sddana kompletterande
seminarier utan lararmedverkan.

Vad ska studenten tdnka pa vid inlasningen av texterna? Ett textgranskningsschema skulle
kunna vara ett satt att hjalpa studenterna att forhalla sig till texter (Gustafsson, 2006:82-83).
Genom att komma 6verens inom lararkollegiet om att infora en sadan modell redan i forsta
arskursen skulle vi kunna ge studenterna ett redskap att utveckla pa egen hand och i grupp. Nu
finns en osakerhet kollegor emellan om ndr och hur andra larare diskuterar inldsning med
studenterna.

Med uppléagget att studenterna forbereder fragor, kommer de att bearbeta texten stegvis bade
genom att lasa enskilt och att ga igenom den i grupp. Det fanns nagra studenter som ansag att
forberedelserna skedde i for stora grupper. | ett annat litteraturseminarium, som jag ar
ansvarig for i forsta aret av programmet, later jag studenterna forbereda sig och skriva fragor i
grupper med 4-5 studenter. Jag slar sedan ihop tva sadana grupper till varje diskussionspass.
Eftersom studenterna ar cirka femtio i varje arskurs kraver ett sadant upplagg langre tid for
genomfdrande. | det fallet &r jag och en annan larare ordférande och genomfér seminarierna
parallellt. Min avsikt &r att efter denna modell i 1:an lata studenterna ett ar senare sjalva styra
seminariet. Efter synpunkterna fran arets utvardering kommer jag att nasta gang lata
studenterna forbereda i mindre grupper och sedan sla ihop grupperna. Fragorna kommer da att
bli delvis nya for en del i storgruppen och det ar i linje med vad nagra efterlyste.

Avsikten med texturvalet, som jag tidigare varit inne pd, ar att lata olika perspektiv brytas mot
varandra. Studenterna bor bli medvetna om att korta texter i sig inte behover vara
okomplicerade utan kan innehalla olika lager, som inte nodvandigtvis behover uppfattas pa
samma satt av alla studenter. Texter ska ocksa kunna bytas ut da och da. Nér jag tar stallning
for ett textbyte ar inte huvudorsaken att texten ar bortrostad av studenterna. Om manga
studenter reagerar pa en text kan det vara av olika skél. Men det kan vara en indikation pa att
jag kan behdva fundera pa om det gar att uppna syftet med textinnehallet genom att anvéanda
nagon annan text eller att komplettera med nagot annat.

Min ambition nar det galler att valja texter innebar ocksa att jag vill stimulera studenterna att
bli genusmedvetna. Vid valet av texter har jag funnit att det ofta ar svart att hitta litteratur som
har ett medvetet genusperspektiv i planeringslitteratur®. Eftersom ingen av grupperna sjalva
formulerat nagon fraga om genustemat tog jag sjalv initiativet till att diskussionen ocksa
berérde tematiken. Text 5, som jag har anvant, var vissa studenter tveksamma till. Det dr lite
oklart vad motstandet berodde pa, engelska som sprak, stilen som var resonerande eller
genusperspektivet. 1 den muntliga utvéarderingen forekom alla motiven. Det kom da ocksa
fram att flera accepterade texten som annorlunda. Vi resonerade om att myndighetstexter ofta
ar uppbyggda som fraga — svar — exempel och att studenter i ett akademiskt sammanhang
behdver trana att lasa texter, som stéller nya fragor istéllet for att ge svar.

Att lasa texter och att diskutera dem for att tillagna sig ett professionellt forhallningssatt till
landskapet &r centralt i kursen. Formerna behdver standigt utvecklas och forfinas i samarbete
mellan studenter och larare. Som Biggs framhaller sa konstrueras inte kunskap av lararen
som mastarkonstruktor. Studenterna bygger upp den bade av det material som deras larare
staller till férfogande och av det som deras egen erfarenhet kan tillféra. (Biggs, 2003)

¢ Anita Larsson, tidigare verksam som lektor pd institutionen for fysisk planering har bidragit med boken
Jamstilldhet nista!, vilken vi pa olika sitt vill anvinda som kurslitteratur, (Larsson & Jalakas, 2008). Den
behandlar dock inte landskapsarkitektur.
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